Skolens succes afhænger af kvaliteten af undervisningen – ikke af struktur og formalia.   
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Overalt i landet fremlægger kommunerne for tiden planer om skulelukninger og andre strukturelle ændringer, herunder skolesammenlægninger til store børneskoler (1.-6. kl.) og ungeskoler (7.-9. kl.). Også rullende indskoling, heldagsskole, ophævelse af klassestrukturer til fordel for kompetencemiljøer osv. er på tapetet. Baggrunden er alvorlig nok: Det handler om kommunernes dårlige økonomi og faldende indtægtsgrundlag. Ofte sammenrodes ønsket om pædagogisk udvikling dog med besparelsestiltag, så det kan være svært at finde ud af om der ligger reelle fremtidsvisioner bag ændringerne – eller om det mere handler om besparelser og nedskæringer, der pakkes ind i pæne floskler. Jeg vil overlade slagsmålet om besparelser og ændringer til politikere og interesseorganisationer. I stedet vil jeg her koncentrere mig om at henlede deres og alle andres opmærksom på nogle væsentlige forskningsbaserede pointer omkring kvaliteten af undervisningen, som er langt mere betydningsfuld end diverse strukturelle og formelle forhold (af fx førnævnte slags). Det er så mit håb, at beslutningstagerne vil tage højde for forskningen, når beslutninger om besparelser og / eller ændringer skal tages. 
Succes afhænger af kvalitet
Lad mig slå fast, at mange års international skoleforskning helt overordnet peger på, at skolens succes først og fremmest afhænger af kvalitet i selve undervisningen og ikke så meget af  strukturelle forhold og formalia. Det er altså størrelser som lærernes dygtighed, ambitioner, kvalifikationer, engagement, samarbejde og ekspertise, der langt mere har betydning end detaljer som type af skolestart, sammenhængende forløb i 1.-9.kl. versus opdeling i børne- og ungeskoler, korte eller lange undervisningsmoduler, små eller store skoler, tværfaglighed eller traditionel faglighed, traditionel tavleundervisning eller projektarbejde, osv. osv.   Det viser såkaldte metastudier, hvor man sammenligner store mængder af forskningsresultater – det er sådan noget som fx Dansk Clearinghouse (tilknyttet Center for Grundskoleforskning på DPU/ Århus Universitet) beskæftiger sig med. Også den newzealandske uddannelsesforsker, John Hattie, laver sådanne metastudier. 

Det kan ikke siges ofte nok: Forskningen viser, at god undervisning kan gøre en vældig positiv forskel.  Undervisning af høj kvalitet kan være en afgørende faktor i bekæmpelsen af negativ social arv. Vil man løfte mennesker ud af sumpen, herunder integrere indvandrere og flygtninge, er noget af det bedste man kan gøre at give dem en god skolegang. Den britiske ”school effectiveness” forskning dokumenterer præcist dette forhold: At en negativ og ressourcefattig kulturel og familiemæssig baggrund kan ”overrules” af god skolegang. Man kan med andre ord sige, at den samlede effekt af positive undervisningsrelaterede faktorer kan være stærkere end negative individuelle faktorer som social baggrund, familiemæssige forhold og sproglig udvikling (Andersen, 2010). ”School matters” som er den lidt slagordsagtige overskrift på mange års britisk skoleforskning. 
Finland satser på sammenhæng
Selv har jeg i en årrække beskæftiget mig meget med den finske folkeskole, der i årtier har høstet meget fornemme placeringer i diverse internationale undersøgelser, ikke bare i PISA men fx også i vores eget nordiske ”Nordlæs” program (Sommer, Lau & Mejding, 1996). Finsk skole er vedvarende blevet udnævnt til verdens bedste, således igen for nylig (30. august 2010) i en omfattende undersøgelse foretaget af det internationalt respekterede tidsskrift, Newsweek. Også kritikere af PISA-programmet (herunder Svend Krejner fra Københavns Universitet) anerkender den finske skolesucces. I øvrigt opnås de fornemme finske resultater med en folkeskole, der længe har bevæget sig væk fra den gamle opdeling i ”lågstadieskoler” (1.-6.kl.) og ”högstadieskoler” (7.-9.kl.), til fordel for sammenhængende skoleforløb i 1.-9.kl. (Andersen, 2010)
Finsk skoleforskning peger på, at god kontakt med få lærere, der har klassen i mange timer gennem flere år, er en rigtig god ide. Man søger ligefrem at udvide dette princip til at omfatte ungdomsuddannelserne (de 16-19 årige). Således gør man forsøg med at etablere sammenhængende skoleforløb i fælles bygningskomplekser hele vejen fra 1. kl. til 3.g i Helsinki. Finske lærerstuderende skruer i stigende omfang deres læreruddannelse sammen på en sådan måde, at de kan undervise hele vejen op (Andersen, 2010). 
USA: Vægt på klasselærere
Også i USA lader fremsynede amerikanske kommuner og skolefolk sig inspirere af Finland. Visse steder prøver man således nu at indrette det amerikanske skolevæsen på anden vis: Man nedtoner det overdrevne fokus på test og karakterer og indskrænker mængden af valgfag. I stedet lægger man mere vægt på, at eleverne kan have et trygt miljø på skolen, hvor dygtige og engagerede klasselærere kan opbygge gode relationer i klassen, samtidig med at den faglige formidling i timerne opprioriteres. Fra fokus på formalia og struktur til optagethed af kvaliteten i selve undervisningen. Den positive udvikling på sådanne amerikanske forsøgsskoler er fx dokumenteret af skoleforskeren Kevin Rathunde fra University of Utah (Rathunde, 2003).
Lærernes evne 

Ser vi på aktuel dansk skoleforskning, sådan som fx Dansk Clearninghouse har lagt det frem, kan man sige, at den bekræfter, at det er kvaliteten af selve undervisningen, herunder det man kalder pædagogisk relationskompetence (lærernes evne til at kommunikere og skabe et godt miljø i klassen), klasseledelse (lærernes evne til at lede, sætte sig igennem og skabe arbejdsro i klassen) og didaktisk ekspertise (lærerens evne til at planlægge undervisning og formidle det faglige stof), der har en altafgørende betydning for elevernes udbytte. Hertil kommer finsk forskning, der også peger på betydningen af den daglige evalueringskultur, hvor det er vigtigt at eleverne løbende får indblik i, hvordan de klarer sig fagligt og socialt og hjælp til at forbedre deres præstationer. Desuden peger finsk skoleforskning på betydningen af humor i undervisningen. Hvis alle elever kan grine bare lidt i hver lektion har det tilsyneladende en god effekt på motivation og læring (Harjunen & Tainio, 2007).
10 bud på læring og trivsel
Samles en række danske, finske, britiske og amerikanske skoleforskningsresultater fra det sidste årti, kan man konkluderende sige, at er nedenstående til stede i undervisningen, vil der være gode chancer for, at eleverne lærer og trives optimalt:

1. match mellem aktiviteternes niveau og elevens evner

2. lærerens høje ambitioner på elevernes vegne

3. lærerens vedvarende og korrigerende evaluering og feedback til eleverne   

4. lærerens støtte til udvikling af selvforvaltning hos eleverne

5. fokus på udvikling af gode opmærksomheds- og koncentrationsevner hos eleverne

6. sikring af gode relationer og venskaber i klassen

7. fremme af flowoplevelser i skolehverdagen 

8. varierede undervisnings- og læringsformer

9. udvikling af selvbestemmelse og autonomi hos eleverne

10. tilstedeværelse af ”kontrolleret” humor i klasseværelset 

Se, det handler jo ikke ret meget om struktur og formalia!
_______________________________________________________________________________
Andersen, F.Ø. (2007): Finsk pædagogik – finsk folkeskole. Frederikshavn: Dafolo Forlag. 

Andersen, F.Ø. (2010): Verdens bedste folkeskole. Finsk og dansk læringsmiljø. Aarhus: Aarhus Universitets Forlag. 

Brodersen, P., Fibæk Laursen, P., Agergaard, K., Grønbæk Nielsen, N. & Andersen, F.Ø. (2008): Effektiv undervisning. Didaktiske nærbilleder fra klasserummet. København: Gyldendals Lærerbibliotek.

Fink-Jensen, K., Jensen, U.H., Kragh-Müller, G. & Mørck, L.L. (2004): Skolepraksis – forhold der fremmer og hæmmer læring. En undersøgelse af ”De gode eksempler” på klasseniveau. København: AKF Forlaget.

Harjunen, E. & Tainio, L. (2007): Humour and good atmosphere in classroom interaction. Exploring teachers’ and students’ views and interaction. Turku: Conference paper. NERA 2007. 
Kragh-Müller, G., Andersen, F.Ø. & Hvitved L. (Red.) (2010): Gode læringsmiljøer for børn. Hans Reitzels Forlag.

Mehlbye, J. & Ringsmose, C. (2004): Elementer i god skolepraksis. ”De gode eksempler”. København: AKF Forlaget.

Rathunde, K. (2003): A Comparison of Montessori and Traditional Middle Schools. Motivation, Quality of Experience, and Social Context. The NAMTA Journal, Vol. 28, No. 3, pp. 12-53.

Sommer, M., Lau, J. & Mejding, J. (1996): Nordlæs – en nordisk undersøgelse af læsefærdigheder i 1.-3. klasse. København: Danmarks Pædagogiske Universitet.

Thuneberg, H. (2005): Self-Determination, Motivation and The Fulfillment of the Psychological Needs at School. Helsinki: University of Helsinki.

